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Ordmen un Schhvilerihand, — am Beisprel Walwrscheindichkeit

Lerngruppe: 5.-7. Schuljahr

Idee: Wer das Systematisieren von Mathematik den Schilern Uberlassen will,
braucht geeignete Unterrichtsstrategien.

Arbeitsblatt 1: Einstieg in die Wahrscheinlichkeitsrechnung, 6. Klasse

Arbeitsblatt 2/3: Ordnen und sichern der Lernergebnisse

Zeitbedarf: Ordnen 1-2 Unterrichtsstunden

Vorversion von:
Ohmann, B. / Schnell, S. (2011): Wann kann ich sicher wetten? Ordnen in
Schilerhand — am Beispiel Wahrscheinlichkeit, in: mathematik lehren, 28
(164), S.14-19.

Die Frage danach, wie die zahlreichen, individuellen Erfahrungen aus
Erkundungsphasen gezielt systematisiert, geordnet und gesichert werden konnen,
kann nicht ausschlieBlich durch die Wahl geeigneter Aufgaben beantwortet werden.
Der notwendige Spagat, konvergent und schiilerzentriert zu arbeiten, ist eine
besondere Herausforderung. Gerade in der Phase des schiilerzentrierten Ordnens ist
es von Lehrerseite her wichtig, Folgendes bewusst mit in die Stunde einzubringen:

- Bereitschaft zur Wertschdtzung von Schilerlésungen als sinnvolle
Lerngelegenheiten

- Vertrauen in die Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler

- Bereitschaft zur teilweisen Abgabe der Kontrollfunktion an die Lernenden

- Rollenverstiandnis als Prozessbegleiter(in) und Moderator(in) statt als

Wissensvermittler(in)

- MuRe zur Beobachtung des Lernprozesses einzelner und/oder der Gruppe
Diese Voraussetzungen sind ebenso notwendig, wie eine gut durchdachte und
strukturierte Planung dieser Unterrichtsphase. Denn die Prozesse des Systematisierens
sollen zwar begleitet, aber nicht zu sehr normiert werden.

Mit Schiilerldsungen umgehen:
Beispiel aus der Stochastik

Das folgende Beispiel (Einfihrung in die Stochastik, 6. Klasse im Gymnasium)
verdeutlicht, wie Lehrpersonen verschiedene Ideen der Schiilerinnen und Schiler
zulassen und dennoch gezielt gemeinsam mit der Klasse eine tragfahige LOsung
erarbeiten kann.



In einem Spiel machen die Schiilerinnen und Schiiler erste Erfahrungen mit Zufall,
Wahrscheinlichkeiten und der Auswirkung des Gesetzes der grofRen Zahlen (eine stark
vereinfachte Version der Lernumgebung aus HuBmann/Prediger 2009 ist abgedruckt
auf dem Arbeitsblatt 1). Sie kdnnen dabei den Unterschied zwischen guten
Vorhersagen aufgrund des Farbverhéltnisses auf dem Wirfel (als theoretische
Wabhrscheinlichkeit) und moglichst sicheren Vorhersagen durch sich stabilisierende
Ergebnisse bei langen Versuchsreihen (empirische Wahrscheinlichkeit) herausarbeiten.
Die Frage nach 100 oder gar 1000 Wiirfen kann dabei durch eine Computersimulation
unterstiitzt werden.

Nach diesen Erfahrungen sind alle ,im Thema” und die im Folgenden beschriebene
Unterrichtsstunde zum Ordnen schlief8t sich an.

1. Phase: Individuelles freies Formulieren

Die in der Erkundungsphase gemachten Erfahrungen zum Umgang mit dem Zufall
werden noch einmal zusammengefasst. Dann folgt ein Transfer dieser Ideen zum
Gesetz der grolRen Zahlen auf den Kontext des Glicksrads (Arbeitsblatt 2).

Beim selbststdndigen Formulieren setzt sich jeder mit den eigenen Ideen
auseinander — eine sinnvolle Grundlage zum Vertiefen und Reflektieren. So nennen
die Lernenden zum Beispiel die Lage der farbigen Felder auf dem Glicksrad
zueinander (nebeneinander oder verstreut), oder fokussieren duRere Faktoren wie
die Starke des Drehens oder Ahnlichkeiten zum Wiirfelspiel.

Ich halte mich hier bewusst ganz zurick, jeder soll sich in eigenen Worten
ausdriicken (beobachtende Lehrerrolle).

2. Phase: Austausch in Kleingruppen

Eine erste Prifung der Strukturierungszugange findet in Kleingruppen durch die
Mitschilerinnen und -schiller statt. Dabei kann ein gemeinsamer Fokus fir
relevante Aspekte ausgehandelt werden (wenn etwa diskutiert wird, ob die Lage
der Felder eine Rolle spielt oder nicht).

Dieser Schritt ist insbesondere bei komplexen Themen sinnvoll, die eine Vielzahl
von Fokussierungen zulassen.

In dieser Phase verschaffe ich mir einen Einblick in die Diskussionsprozesse und die
im Plenum zu erwartenden Ergebnisse — ohne mich an den Diskussionen zu
beteiligen oder sie zu kommentieren (beobachtende Lehrerrolle).

3. Phase: Unkommentiertes Sammeln im Plenum

Das Sammeln der Antworten wird von mir lediglich moderiert und nicht verbal
oder nonverbal kommentiert. Oft ist es verlockend, einzugreifen, sobald eine
richtige Losung geduBert wird, um das Ordnen in den Kopfen der Lernenden
zielfihrend zu unterstiitzen. So ist bereits die erste Wortmeldung von Sina im
Sinne der theoretischen Wahrscheinlichkeit tragfahig:

Sina: Weifs hat die meisten Chancen, weil am meisten Felder da sind.

Ein frihzeitiges Loben und Verstarken dieses Aspekts oder gar ein Abbrechen der
Sammlung an dieser Stelle, wiirde ein AuRern und Wiirdigen der Ideen der



anderen Schiilerinnen und Schiiler verhindern. Auch ware die Chance vertan, dass
die Lernenden selbst den wertenden Vergleich der verschiedenen Losungen
vollziehen. Ob Sinas richtige Formulierung von allen Mitschiilerinnen und -schiilern
an dieser Stelle im Lernprozess als ,Musterlosung” akzeptiert und verinnerlicht
wirde, ist spatestens dann fragwirdig, wenn man die Breite der weiteren
Antworten betrachtet:

Daniel: Weif3 ist am besten, weil zwei weifSe Felder nebeneinander sind. Wenn das
Gliicksrad beim ersten Weifs langsamer wird, bleibt es beim zweiten stehen.

Mesut: Es kann auch grau sein bei einer Umdrehung oder schwarz. Eigentlich kann
es alles sein.

Julie: Bei einer Umdrehung kann man es nicht so genau sagen, aber bei hundert
Umdrehungen oder zehn wiirde das weifSe Feld wahrscheinlich mehr bekommen.

Sascha: Ich glaube bei zwei Umdrehungen ist man am sichersten, weil die WeifSen
sind ja die Halben und dann ist das eine fifty fifty Chance, dass man die bekommt.

Kamil: Ich hab jede Zahl der 8er Reihe genommen, weil es sind acht Felder und
wenn das bei acht geht, dann geht das auch bei 16 und dann immer so weiter.

Diese gedulerten Ansatze nutze ich, um die verschiedenen Alltagsvorstellungen
und fachlichen Vorstellungen (ebenfalls von Lernenden formuliert) gezielt
gegeniberzustellen (moderierende Lehrerrolle) und damit einen nachhaltigen und
intensiven  Aufbau stochastischer Vorstellungen zu unterstitzen (vgl.
HuRmann/Prediger 2009).

4. Phase: (Gelenktes) Systematisieren von SchiilerduBerungen

In der 6. Klasse sind die Kinder vor dem Hintergrund ihres bisherigen Wissens
noch nicht in der Lage, selbststdndig die Ideen der theoretischen und empirischen
Wahrscheinlichkeit als solche zu identifizieren. Aus diesem Grund tGbernehme ich
die Vorstrukturierung:

Versuchen wir mal, alle eure wichtigen Auferungen zusammenzufassen. Es waren
gerade ganz verschiedene Ideen da. Versucht mal diese Ideen zu nennen, die da
waren. Einer hat gesagt ,, Weif3“. Welche Ideen steckten dahinter? (...)

Dann kam zum Beispiel von Mesut die Aussage, die anderen Farben sind auch
nicht so schlecht. Wer kann die Begriindungen dazu nochmal zusammenfassen?...

Die Ideen werden stichpunktartig auf Karten an der Tafel gesammelt (vgl. Abb. 2).
Wichtig ist hier, zwar Akzente auf die Gemeinsamkeiten dhnlicher Ideen zu legen,
allerdings nicht zu stark zusammenzufassen: Sascha und Kamil duBern beide aus
fachlicher Sicht &dhnliche Ideen mit kleinen Anzahlen von Umdrehungen des
Glicksrads. Da die Begriindungen jedoch unterschiedlich sind, bleiben sie zunachst
als unterschiedliche Ideen bestehen und werden erst bei der Plenumsphase (Phase
6) zusammengebracht.



5. Phase: Gegeniiberstellung und Bewertung der Ideen

Sind alle AuRerungen der Lernenden durch Stichpunkte an der Tafel erfasst,
kénnen die Schilerinnen und Schiler zu einer Positionierung und/oder
Gegenliberstellung der Ideen aufgefordert werden. Moglich ist hier zunachst eine
kurze Abfrage an die Klasse, welcher Idee sie sich eher zuordnen wiirden (durch
Handzeichen). Danach werden von den Schiilerinnen und Schiilern Begriindungen
fir ihre Zuordnungen gefordert und ggf. an der Tafel ergdnzt. Die Rolle der
Lehrerin/des Lehrers besteht hier wiederum in der des Moderators, der die
Diskussion leitet, aber nicht inhaltlich eingreift.

6. Phase: Beispielgebundene Uberpriifung von Aussagen

Auch wenn die Argumente schriftlich geordnet und gemeinsam diskutiert wurden,
bleibt hdufig noch immer Freiraum fir teils nicht tragfahige Vorstellungen. So
kénnen die Schiilerinnen und Schiiler die Frage nicht abschlieRend klaren, ob die
Anzahl der Drehungen fiir eine sichere Wette von der Anzahl der Felder des
Gliicksrads abhangt, wie Kamil vermutet.

Auch an dieser Stelle mochte ich auf eine Klarung durch einen Vortrag verzichten.
Hierzu ist eine Unterbrechung der Situation sinnvoll (die sich hier durch das
Stundenende zwanglos ergibt) oder ein ,Verschieben” der Frage auf die nachste
Stunde. Eine Unterbrechung stort zunachst die Erarbeitung in ihrer Dynamik — aber
sie gibt den Raum, gezielt Beispiele zur Veranschaulichung der SchiilerdufSerungen
fir die nachste Stunde vorzubereiten. Anhand dieser Beispiele reflektieren und
prifen die Schilerinnen und Schiiler verschiedene Hypothesen und analysieren
deren Moglichkeiten und Grenzen.

Ich habe in dieser Situation fir die folgende Unterrichtsstunde die Ergebnisse von
Zufallsversuchen mit unterschiedlichen Drehzahlen durch grafische Darstellungen
in Excel vorbereitet. Dabei wird Kamils Vorschlag, ein Vielfaches von acht wiirde
reichen, aufgegriffen und mit Julies Aussage von 100 Drehungen erganzt. Im
Klassengesprach analysieren die Schilerinnen und Schiiller den Einfluss der
Drehzahl auf die Ergebnisse exemplarisch und einigen sich so:

Kamil: Ja, aber desto mehr man dreht, desto éfter kommt ja auch Weifs, anstatt
wenn man jetzt nur ein- oder achtmal dreht. Deswegen ist man ja irgendwie immer
sicherer, wenn man mehr dreht.

Um allen Ideen der Lernenden gerecht zu werden, gebe ich einige davon in die
Hausaufgabe. Am Ende dieser Stunde ist es sinnvoll, die Frage bearbeiten zu
lassen, ob die Position der Felder eine Rolle spielt — damit die Schilerinnen und
Schiiller merken, dass ihre Beitrage ernst genommen und beantwortet werden:
,Spielt es eine Rolle, ob die Felder derselben Farbe nebeneinander stehen?
Begriinde deine Antwort an einem Beispiel”. Viele der Lernenden fiihrten bei ihrer
Begriindung hier ein Gliicksrad an, dass zwar die gleiche Anzahl an Farben
allerdings in anderer Verteilung als das im Unterricht behandelte Beispiel enthielt.
Die kurze Besprechung der Hausaufgabe zu Beginn der nachsten Stunde konnte die
Frage nach dem Zusammenhang zwischen Lage der Felder und Ergebnis
abschlieBend klaren.



7. Phase: Der Eintrag ins Heft

Der Wissensspeicher zu dieser Aufgabe ist vorstrukturiert durch Fokussierung auf
die zwei Grundideen der theoretischen und der empirischen Wahrscheinlichkeit
(vgl. Arbeitsblatt 3). Nach der ausfiihrlichen Besprechung der verschiedenen
Vorschldge in den bisherigen Phasen, hilft das durch die Karten der vorherigen
Stunde rekonstruierte Tafelbild zwar durch eine optische Sortierung und Notizen
zu den Schilerbeitragen, enthédlt aber keine vorgefertigte Formulierung. Die
Lernenden fiillen nun eigenstandig ihre Wissensspeicher aus (vgl. Abb. 1).

Wer unsicher ist, zeigt mir seinen Eintrag. Bei eher Leistungsschwacheren werfe
ich auch einen prifenden Blick auf die Antwort. Den anderen vertraue ich, dass sie
die Fragen mit Hilfe des Tafelanschriebs richtig beantworten.

Die Farbe o ALNIA) hat die hochste Gewinnchance, weil
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So hiingt die Sicherheit der Wette von der Anzahl der Drehungen ab

Bei wenigen Drehungen ist die Wette auf das Gliicksrad nicht sicher
Sicherer wird dic Wette bei VOO Drehungen, weil
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Abb. 1: Annas Eintrag in den Wissensspeicher

Diese Ordnen-Phase startet also mit einer groBen Divergenz der SchiilerdufSerungen,
was vermutlich am Auftrag zum Transfer, am Thema Stochastik und am frihen
Zeitpunkt in der Unterrichtseinheit liegt. Andere Systematisierungs- und vor allem
Sicherungsaufgaben kénnen bereits konvergentere Losungen produzieren, bei denen
weniger das Prifen verschiedener Hypothesen, sondern vor allem ein Vergleich und
die Verbesserung einzelner Ungenauigkeiten Ziel der Besprechungsphase ist.

Methodische Gestaltungshilfen

Es ist natdrlich nicht sinnvoll (und umsetzbar), bei allen Ordnen-Aufgaben die
einzelnen Schiilerbeitrdge so aufwandig zu thematisieren, wie im vorangegangenen
Beispiel. Die Entscheidung darliber, wie viel Zeit in solche Prozesse investiert werden
kann, ist abhangig von dem Stellenwert der zu erarbeitenden Wissenselemente, den
Schiilerantworten selbst und nicht zuletzt der verbleibenden Unterrichtszeit. Dennoch
lohnt es sich, besonders bei anspruchsvollen Inhalten die Zeit zu investieren, auch im



Ordnen mit einer Vielzahl divergenter Losungen und Ideen zu starten und diese dann
von den Schilerinnen und Schiilern selbst weiter systematisieren zu lassen.

Der Lehrperson kommen in der Systematisierungsphase meist zwei Aufgaben zu: Zum
einen die Unterstiitzung beim Zusammentragen und Vergleichen der Schiilerlésungen
durch die Lernenden und zum anderen das Verknilipfen dieser Erkenntnisse mit
normierten Begriffen und Verfahren der Mathematik (vgl. Blichter/Leuders 2005, S.
136). Je nach Lerngruppe und auch nach dem, was gesichert werden soll (Verfahren,
Begriffe, Regeln ..), bieten sich andere Methoden zum schilerzentrierten
Zusammenfassen der Ergebnisse an (vgl. auch Tabelle 1.).

Vorauswahl via Folie

Bekannt ist der Einsatz einer Folie, auf die mehrere Schilerinnen und Schiiler wéhrend
der Einzel- oder Partnerarbeit an der Ordnen-Aufgabe ihre Losungen schreiben. Diese
sind Grundlage der Besprechung im Plenum. Durch die Auswahl der Lernenden, die
eine Folie erhalten bzw. ihr Ergebnis vorstellen, wird im gewissen Rahmen auf den
spateren Aushandlungs- und Korrekturprozess Einfluss ggnommen. Von wem ist eher
eine sinnvolle Losung zu erwarten? Wer geht haufig ungewdhnliche Wege? Ist mir
beim aufmerksamen Beobachten in der Verschriftlichungsphase schon ein
Schilerprodukt firs Klassengesprach aufgefallen?

Die ausgewadhlten Ergebnisse werden in der Plenumsphase von den Verfasserinnen
und Verfassern vorgestellt, von den Mitschiilerinnen und Mitschiilern hinterfragt und
gegebenenfalls gemeinsam mit der Lehrperson verbessert. Es bleiben dann drei oder
vier unterschiedlich formulierte Losungen auf dem Overheadprojektor tbrig (vgl. Abb.
2).

Knut Bei nur einmal dpehen st ex eqal, welche Farbe ich
nehme. Sonst nepme ich Wedp.

Marlies: (st die Drepzahl 100, 1000 oder grifer, dann gewinnt
WedfS conmer.

Birfe: WedS s commer am besten, aber noche besser, wenn man

Abb. 2: Wie kann man beim Gliicksrad sicherer wetten?

Nun suchen sich die Schilerinnen und Schiiler eine der Formulierungen aus oder
lbernehmen — wenn sie sicher sind — ihre eigene Formulierung. Hier muss der Auftrag
klar sein, die eigene Formulierung genau zu prifen und mit den vorgegebenen zu
vergleichen.

Bei diesem Vorgehen wird der Reflexions- und Regulierungsbedarf nur indirekt gedeckt
- namlich durch die Schilerinnen und Schiilern selbst. Man erreicht dennoch eine
Auseinandersetzung der Lernenden mit den eigenen und den richtigen Losungen und
erhélt eine Konvergenz, ohne selbst als Merksatzspezialist auftreten zu muissen.




Folienldsungen von Lernenden (als Diskussionsgrundlage und Merksatzvorlage) eignen
sich besonders bei Anleitungen fiir geometrische Verfahren (Messen von Winkeln mit
Winkelscheibe, Umgang mit Geodreieck, Zirkel ...) oder Anleitungen fiir algebraische
Verfahren (Rechenregel, Teilerregeln).

Musterlésung aus Schiilerhand

Flr Aufgaben, bei denen zu erwarten ist, dass ein GroRteil der Klasse das Ordnen ohne
Hilfe schafft, ist es, eine Folie mit der Aufgabenstellung auf den OHP zu legen. Die
Schiilerinnen und Schiilern schreiben ihre Antworten als Musterldsung unkommentiert
auf die Folie, wenn sie sicher sind, die Teilaufgaben richtig geldst zu haben. So kann ich
feststellen, ob die Aufgaben — zumindest — von den eintragenden Schiilern korrekt
bearbeitet wurden, ohne den Arbeitsprozess zu unterbrechen. Die Lernenden kénnen
ihre Losungen mit denen auf der Folie vergleichen und gegebenenfalls hinterfragen.

Aushandeln: zu zweit, zu dritt

Zeichnet sich wahrend der Gruppenarbeitsphase ab, dass viele Schilerinnen und
Schiler die Aufgaben selbststdandig und richtig beantwortet haben, kann man auf eine
Plenumsphase verzichten. Die Schiilerinnen und Schiiler mischen sich neu und
tauschen zu zweit, zu dritt, ... ihre Ideen aus und hinterfragen ihre Losungen. Sie
handeln innerhalb der Kleingruppe eine gemeinsame Formulierung aus, die dann von
ihnen gesichert wird.

Streitgesprach

Erfordert die Aufgabenstellung, sich zwischen zwei moglichen Ideen zu entscheiden,
bietet es sich an, ein Streitgesprach zu organisieren. Fiir jede Position werden zwei,
maximal drei Schiler ausgewahlt, die ihre Entscheidung begriinden. In Bezug auf das
zuvor erlduterte Unterrichtsbeispiel zur Stochastik kénnen hier die Positionen ,alles ist
moglich” und ,weill gewinnt” gegenlibergestellt werden. Um die Entwicklung des
Gesprachs in Hinblick auf die Anzahl der Drehungen des Gliicksrads zu unterstiitzen,
kénnen die Schiilerinnen und Schiiler bei der Vorbereitung aufgefordert werden, sich
passende Beispiele als Grundlage fiir ihre Argumentationen zu suchen. So kann
erreicht werden, dass der Geltungsbereich der Aussagen hinsichtlich kleiner bzw.
grolRer Drehanzahlen der jeweiligen Aussagen im Streitgesprach entwickelt wird. Dies
kann dann schriftlich gesichert werden.

Losungsvorschlag von Lehrerseite

Reichen die Schilerlésungen nicht aus, um einen bestimmten Aspekt des
mathematischen Sachverhalts zu durchdenken oder auch dessen Grenzen zu
erkennen, gebe ich selbst einen Losungsvorschlag ab. Dieser Vorschlag ist nicht als
Musterlosung anzusehen, sondern muss ebenso wie alle anderen diskutiert und
durchdacht werden. Daher gestalte ich die eigene Losung nicht immer perfekt — das
wissen meine Schiilerinnen und Schiiler. Gezielt eingebaute Hirden und Denkfehler
animieren die Klasse zundchst zu Beschwerden und dann auch zu Korrekturen. Und
welcher Schiiler korrigiert nicht mal gerne seinen Lehrer?



Aber was steht dann im Heft?

Bei allen beschriebenen Methoden bleibt auf Lehrerseite vielleicht etwas Unbehagen
bestehen: Was steht jetzt am Ende in den Heften der Schiilerinnen und Schiiler? Ist das
wirklich richtig formuliert? Koénnen die Lernenden sich damit auf eine Klassenarbeit
vorbereiten? Eine standige Kontrolle aller Hefte der Klasse ist kaum zu leisten. Wie soll
ich damit umgehen?

Meine Erfahrung ist: Je mehr ich mich als Wissensvermittler zurlickziehe, desto mehr
Zeit habe ich, die Schiilerinnen und Schiler individuell zu beobachten, zu betreuen und
auch mal wahrend des Unterrichts in die Hefte zu schauen. Einige Schiiler kommen von
sich aus, um sich eine Riickmeldung zu holen. Wer als Lehrperson akzeptiert, dass man
beim Formulieren an manchen Stellen auf Exaktheit verzichten kann (so in Abb. 1,
Seite XX) zu Gunsten der reichhaltigen Lernprozesse, macht sich und seinen
Schiilerinnen und Schiilern das Leben leichter — und das Lernen nachhaltiger. Und
manchmal muss man eben gezielt nachfragen und nachschauen ...

Anmerkung

Das Unterrichtsmaterial stammt aus dem Forschungs- und Entwicklungsprojekt
,Kontexte fiir sinnstiftenden Mathematikunterricht” (KOSIMA). B. Ohmann ist als
Gymnasiallehrer an der Erprobung beteiligt; in seiner Klasse wurde das Material
eingesetzt. S. Schnell hat die Unterrichtseinheit begleitet und evaluiert.
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Arbeitsblatt 1 (Erkunden)

Name: Datum: Thema:

Wer gewinnt die Wette?

I brawcht: Ewen Holzwiwfel, der wmit farbigen Klebepunkten
versehen Ut und 2 rote, 3 blawe, 1 gelbe, 1 grive Seite hat
[Foto- Holzwirfel]

Vier Prevde (mit je ecnem rots blawy gelb oder griin bekleideten Jockey)
lanfen wm die Wette. Jedes Prevd wirde von ecner Farbe angefewert: Wird
zum Becspiel griime gewdivfelts davf dayg griine Ffevd ein Feld vorriicken:

1. Legt fest, wie oft gewiirfelt werden soll Gebt eine Wette ab,
welehes Pferd nach diese Anzahl von Wirfen vorne liegt Jetzt
Airft Ur wikrfeln und schauven, wer gewinnt:

rot

blaw

griww

gelh

POSITION |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10|11 12|13 |14 |15]| 16

17

18

149

20

2. Spilelt dasy Wetrennen nociv einmal wnd fillt dabei dasy folgende
Wettprotokoll aus: Wer ricihitilg wettet, bekommt einen Punkt:
Achtung: Jetzt Bt dde Anzanl der Wirfe jeweils vorgegeben.

Mein Wettprotokoll

Wourfanzahl Ich wette auf... schnellstes Pferd Punkte

1

2

5

10

20

50

Gesamtpunktzahl

3. Wie wird Ergebniy aussehen, wenn Uwr 100 oder 1000 wmal




4. Welehe Wurfonzahl widdst dww am besten, wm méglichst sicher
zw weften?

(Arbeitsblatt bildet eine vereinfachte Fassung der Erkundung aus HuBmann/Prediger
2009)

Arbeitsblatt 2 (Ordnen)

Name: Datum: Thema:

Glikcksrod

Hier siehst du ein Gliicksrad.
[AB2_Bild_1]

— Bearbeite die folgenden Aufgaben zundcihst alleine und schreibe
deine Gedanken dozw anf Dw hast dazw 10 Miunwten Zeit:
Danaciv  besprichh dein Ergebnis wmit den anderen in  deiner

Tuchgruppe.
Ansciliefend sommeln wir ewre Argumente in der Klasse

1. Das Glikcksrod wird einmal gedveht: Welches Feld hat die hochste
Gewinnchancee?

2. Bei wie vielen Drehungen kinntest dw moglichst sicher wetten?
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Arbeitsblatt 3 (Wissen sichern)

Gewinnchance und Wettsicherieldt

— Wir haben die Gewinnchhancen beim Glicksrads diskuwhert: Fasse
hier das Ergelpnis noth einmal zusommen

[AB2_Bild_1]

1. Die Forbe haot die hochste Gewivnncihance, weld ..

2. Bel wenigen Drehungen Ut die Wette awnf das Glicksrads nicht
sicher.

Sicher wird die Wette bei Drehungen, weil ..
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